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Die deutsche Bildungspolitik ist seit vierzig Jahren darauf angelegt, die Zahl
der Studienanfinger an deutschen Hochschulen zu steigern; gleichzeitig ist
jedoch festzustellen, dass deutsche Abiturienten im zunehmenden Mafie
Schwierigkeiten haben, sich auf die sprachlichen und sachlichen Anforde-
rungen eines Universitatsstudiums einzustellen. Peter J. Brenner analysiert
die paradoxe Situation in ihrem bildungspolitischen Kontext und empfiehlt
den Universititen eine klare Positionierung in der Bildungslandschaft: die
Riickbesinnung auf die , Wissenschaft” als der Leitidee universitarer Lehre
und Forschung.

Idee der Universitat

Eine Streitschrift

Peter J. Brenner

,Diese Signale sorgen dafiir, dass wir unsere Unglaubwiirdigkeit iber Bord
schmeiBen und sofort an das Glauben, was uns dort erzahlt wird, denn wir

haben die Anlage, unser Leben stets wie einen Roman zu sehen.”

Was ist hier passiert? Diesem Satz ist offensichtlich die Welt ebenso aus den
Fugen geraten wie seine Grammatik und seine Semantik. Der Versuch, einen
grundlegenden Begriff der neueren Literaturtheorie zu erkldren — den des
Fiktionssignals” -, endet in einem auch fiir den Verfasser offensichtlich nicht
mehr durchschaubaren Labyrinth von gedanklichen Nebenwegen und sprach-
lichen Sackgassen. Versatzstiicke der Literaturtheorie, Alltags- und Umgangs-
sprache, zu Welterkldrungsmustern aufgeblasene Privatmythen und Wort-
findungsstérungen werden in drei Zeilen zu einem semantisch undurchschau-

baren Komplex zusammengeballt.

,Eines Tages wurde das gesprochene Wort auf Leinen, Papier oder Papyrus

geschrieben. (Oder in den Beton gemeiselt.)”
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In diesem Satz wird das geschichtliche Bewusstsein herausgefordert: Was den
Horizont der eigenen alltdglichen Lebenswelt des Schreibers Uberschreitet -
zu der das Handwerkszeug eines Maurers, der Meiflel, offensichtlich auch nicht
gehort -, verschwimmt in der Démmerung eines grauen JFriher”, in dem
ein altgyptisches Schreibmaterial kaum mehr zu unterscheiden ist von einem
modernen Baustoff. Die Prazision des historischen Denkens, die Fahigkeit, his-
torische Prozesse zu rekonstruieren und in ihrem Vorher und Nachher zu tber-
schauen, die einmal der Stolz der deutschen Universitat waren, verlieren sich

hier in einem prahistorischen Ungefahr, dem alles einerlei ist.

.Dabei ware es wichtig anzumerken, dass naturlich Epochen teilweise
gepragt waren von einem ,Literaturboom’ und andere Epochen still und
leise dahinvegetierten aufgrund unterschiedlicher Griinde, die aber den

Rahmen des eigentlichen Themas sprengen wiirden.”

Auch hier mischt sich im Sprachstil wieder die umgsangsprachlich formulier-
te Lebenswelt des Verfassers mit dem wissenschaftlichen Anspruch, vor den
ersich gestellt sieht. Die Ahnung, dass man sein Thema abgrenzen muss, dass
man Griinde finden muss fiir das, was man sagt, dass es das Fiir und Wider
abzuwégen und das Wichtige vom Unwichtigen zu scheiden gilt, ist noch er-
kennbar - aber die Féhigkeit, dieser Ahnung eine verbindliche und verstand-

liche sprachliche Form zu geben, ist verloren gegangen.

Die drei Satze sind schriftlichen Prifungsleistungen von Studenten - die ja nicht
immer ,.Studierende” sind - an einer alten groBen deutschen Universitat ent-
nommen. Es sind Studenten, deren Muttersprache Deutsch ist, die um 1980
geboren sind, die an einem deutschen Gymnasium oder einer Gesamtschule ihr
Abitur gemacht haben und die ihr Fach - es handelt sich, nebenbei gesagt, um
das Fach ,.Deutsche Sprache und Literatur” - bereits zwei Jahre lang erfolg-
reich studiert haben.

Keiner dieser Satze steht fiir sich; sie sind eingebettet in Klausurtexte, die ihr

sprachliches und gedankliches Niveau konsequent durchhalten; es handelt sich
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nicht urn Stilbliiten oder Ausnahmen, sondern um alltégliche Leistungen; und
keinem der Verfasserwird manvorwerfen kénnen, er habe sich nicht nach Kraf-
ten auf die Pritfung vorbereitet oder nicht sein Bestes gegeben.

Jeder dieser Satze verrat durchaus noch eine Ahnung davon, worum es an
einer Universitat gehen kénnte - und das macht, trotz allem, ihren Charme aus
gegeniiber jenen Manifesten der Verwirrung und Unverstandlichkeit, die tag-
tiglich an deutschen Schulen und Hochschulen von Schiilern und Studenten
produziert und ihren Pritfern zur Benotung vorgelegt werden.

Dass das nicht der Stoff ist, aus dem Elite-Universitdten geschmiedet werden,
liegt auf der Hand. Die Hauptverlierer des deutschen Bildungswesens, die
durch die PISA-Studie beriihmt gewordenen mannlichen tirkischen Haupt-
schiiler, bekommen in den Verfassern dieser Satze Gesellschaft: Ein Schulsys-
tem, das auch das obere Drittel seiner Absolventen - die Abiturienten - nicht
mehr dazu befahigt, sich der deutschen Sprache angemessen zu bedienen, hat

nicht nur in der einen, sondern auch in der anderen Hinsicht versagt.

Neue Ziele und neue Leitbilder

Das ist die Lage. Denn diese S&tze sind nicht nur Satze. Sie sind Symptome, in
denen das Wesen der deutschen Bildungseinrichtungen zur Erscheinung
komnmt. Wihrend in den deutschen Feuilletons grofispurige - und fliichtige -
Debatten (iber Elite-Universitaten gefiihrt werden, verlassen Jahr fur Jahr
7ehntausende von Abiturienten deutsche Gymnasien, die es nie gelernt haben,
einen zusammenhangenden Gedanken zu fassen, einen komplexen Satz zu
schreiben oder ein ganzes Buch zu lesen.

Wer ist dafiir verantwortlich? Natiirlich - daran darf nicht gedeutelt werden -
jeder Einzelne. Ein Universitatsstudium ist eine Sache zwischen consenting
adults - jeder, der ein Studium beginnt, tut es freiwillig; niemand wird dazu
gezwungen, und jeder, der studiert, ist privilegiert, weil ihm die Gesellschaft fi- -
nanziell und ideell eine Chance einraumt, die nicht jeder hat.

Aber die eigentlichen Ursachen fir das offenkundige Scheitern der Bildungs-
prozesse, die diesen Fehlleistungen zugrunde liegen, sind doch anderswo zu

suchen. Die Frage nach dem Leistungsvermdgen und nach der Leistungsqua-
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.13t geutscher Studenten wird seit langem nicht mehr gestellt. Die deutsche
Hochschulpolitik geht einen anderen Weg. Erklartes Ziel der deutschen Hoch-
schulpolitik ist die Erhdhung der Studentenzahlen: In einer beliebig heraus-
gegriffenen Pressemitteilung des Bundesministeriums flir Bildung und
Forschung aus dem Jahr 2000 heifit es: . Eine Schwache unseres Bildungssys-
tems ist, dass wir im internationalen Vergleich zu wenig Studierende haben:
Nur 28 Prozent beginnen eine tertiare Ausbildung, wahrend die OECD einen
Durchschnitt von 40 Prozent errechnet.” Die Zahlen sind beliebig. Sie andern
sichmitden Jahren, fiir 2002 feiert das Bundesbildﬁhgsministerium den Erfolg,
die Quote der Studienanfanger auf 36 Prozent erhht zu haben. Dass dieser
Propaganda die halbe Wahrheit ausreichen muss, zeigt sich erst auf den zwei-
ten Blick: Mit ihrer statistischen Fixierung auf die .Studienanfanger” lasst sie
offen, wie viele ihr Studienziel tatsichlich erreichen - das namlich sind weni-
ger als 20 Prozent eines Jahrgangs. Grob gerechnet scheitert so die Halfte
aller Studienanfanger auf dem Weg zum Examen. Eine Bildungspolitik, die seit
vierzig Jahren, seit den unheilstiftenden Artikeln Georg Pichts iiber die deut-
sche Bildungskatastrophe, mit enormem propagandistischen und finanziellen
Aufwand darauf angelegt ist, die Zahl der Studenten pro Jahrgang drastisch zu
erhdhen, und die nicht mehr erreicht hat als das, wird man auch nach ihren
eigenen Mafistaben als gescheitert betrachten diirfen.

Aber nach wie vor heifit das Ziel Expansion um jeden Preis - und der Preis ist
hoch: Die Zentrale Vergabestelle fiir Studienplétze berichtete, dass so viele der
sich bewerbenden Abiturienten das Wort , senkrecht” in den Formularen nicht
mehr verstanden haben, dass neue Formulare gedruckt werden mussten, in
denen der Begriff erlautert wurde. Das sind die Zeichen der Zeit: Ein Real-
schiler, der in einem Bewerbungsgesprach das Wort .senkrecht” nicht ver-
steht, wird damit rechnen miissen, dass er die Stelle nicht bekommt. Ein Abi-
turient, der in einer Bewerbung um einen Studienplatz dieses Wort nicht
versteht, darf sich darauf verlassen, dass das Formular gedndert wird.

In Nordrhein-Westfalen wurden diese Zeichen der Zeit friih erkannt und neu
gedeutet. Bereits Anfang der 90er-Jahre wurden die Aufgaben der Universiti-

ten umformuliert: An unscheinbarer Stelle, in einer 1993 erschienenen Bro-
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schiire ..Hochschulreform von A-Z des nordrhein-westfdlischen Wissen-
schaftsministeriums”, wird ..Studierfahigkeit” neu definiert: .Immer wieder
filhren Hochschullehrer die mangelnde Studierfahigkeit der Studienanfanger
als einen wesentlichen Grund fiir immer ldngere Studienzeiten und einen vor-
zeitigen Studienabbruch an und fordern deshalb eine Erhohung der Leistungs-
anforderungen an das Abitur und eine Neuregelung des Hochschulzugangs.
[..] Die Hochschulen miissen umdenken: Anstatt dariiber nachzudenken, wel-
che Voraussetzungen die Studierwilligen erfiillen miissen, um ein Studium be-
ginnen zu diirfen, sollten sie ihre Anstrengungen darauf richten, das Studium
so zu gestalten, dass es Studierende trotz ganz unterschiedlicher Hochschul-
zugangsvoraussetzungen erfolgreich abschliefen kénnen.”

Hinter der Suada von Schachtelsatzen verbirgt sich eine klare Kernaussage: Die
Studenten mussen nicht den Anforderungen der Universitat entsprechen, son-
dern die Anforderungen mussen auf die Leistungsfahigkeit der Studenten aus-
gerichtet werden. Um dieses Ziel zu erreichen und einer jungen Generation
plausibel zu machen, sucht die deutsche Bildungspolitik sich neue Leitfiguren.
Sie heiBen nicht mehr Humboldt, Schiller oder Hegel, nicht Ranke, Mommsen
oder Max Weber, nicht Einstein, Heisenberg oder Max Planck, auch nicht Lise
Meitner, Hannah Arendt oder Marie Curie.

Die Leitfigur der neuen deutschen Bildungspolitik ist Guildo Horn. Der Schla-
gersanger wurde von der Bundesministerin fiir Bildung und Forschung ange-
mietet, um eine Kampagne fiir die Erhdhung der Studentenzahlen in Deutsch-
land zu befliigeln. In einer Pressemeldung heifit es: .Schlagersénger und
Ex-Grand-Prix-Teilnehmer Guildo Horn stiitzt als Maskottchen den Kampag-
nen-Slogan ,Du erreichst Dein Ziel. Bulmahn - die deutsche Bundesbildungs-
ministerin - betonte, Horn sei ein hervorragendes Beispiel, wie ein Studium zur
Entfaltung der Persénlichkeit beitragen kénne. Der in leuchtendem rot-grun-
gelb gekleidete Diplom-Pédagoge betonte, Bildung ist eine tolle Sache." -
Das Ziel, das der Schlagersinger Guildo Horn bis dahin erreicht hatte, war der
7 Platz beim Grand Prix d'Eurovision mit seinem Lied ,Guildo hat Euch lieb".
Nachdem somit festgestellt worden war, dass ..Bildung eine tolle Sache” sei,

konnte sich die deutsche Bildungspolitik neue Ziele setzen: .Brain up! Deutsch-
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land sucht seine Spitzenuniversitaten.” Wer diese Pressemitteilung des Bun-
desbildungsministeriums verstehen will, muss sich in den Untiefen des TV-Un-
terhaltungsgewerbes auskennen; die Werbezeile nimmt eine rhetorische An-
leihe bei einer Fernsehsendung eines Privatsenders auf, in der der
Schlagersanger Dieter Bohlen offensichtlich eine zentrale Rolle spielte.
Die Bildungspolitiker betreiben mit ihren Inszenierungen die Anbiederung an
einen Zeitgeist, den es nicht gibt, sondern den nur sie selbst reprasentieren.
Denn tatsachlich ist auch in Deutschland - zumindest in der deutschen Bevil-
kerung, den ,Blrgerinnen und Biirgern drauBen’im Lande” - das Bewusstsein
sehr gegenwartig, dass jenseits aller Planrechnungen und Niitzlichkeitserwa-
gungen, OECD-Statistiken und Schlagerfestivals, Rentenreformen und Verar-
mungsangste, die Kultur neben der Wirtschaft die tragende S&ule dieser Ge-
sellschaft ist und dass Bildung und Wissenschaft zu ihrem Kernbestand
gehoren.

~Kultur” ist dabei in einem durchaus unemphatischen Sinne zu verstehen. Zur
.Kultur” einer Gesellschaft gehért in erster Linie jene Fahigkeit, die den deut-
schen Schilern, Abiturienten und Studenten weniger verloren geht als vielmehr
durch eine nachlédssige Schul- und Lehrplanpolitik ausgetrieben wird: die
Fahigkeit, sich der deutschen Sprache angemessen zu bedienen. Sie markiert
den Kern einer jeden kulturellen, sozialen, 6konomischen und persénlichen
Kompetenz. Unser Bildungswesen wird sich auf Dauer doch daran messen las-
sen mussen, welche Sprachkompetenz es seinen Absolventen mitgibt. Das war
eine der Grundannahmen der PISA-Studie: Wer in dieser modernen Gesell-
schaft ein selbstbestimmtes, in persénlicher, materieller und beruflicher Hin-
sicht befriedigendes Leben fiihren will, muss seine Muttersprache beherrschen
- womit nicht jene Gewaltherrschaft gemeint ist, die deutsche Studenten tiber
ihre Sprache auszutiben pflegen.

Aber das ist nur die eine Seite des Problems. Die andere ist, dass die deutsche
Gesellschaft um ihr Recht auf Kultur betrogen wird. Eine Biirgergesellschaft
ohne Kultur ist undenkbar; und eine Kultur ohne institutionelle Fundamente ist
nicht lebensfahig. Die Kultur liefert die sozialen Bindungskrifte, die eine Ge-

sellschaft jenseits des Marktes und diesseits der Gesetze zusammenhalten.
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Dabei spielen die Universitdten mit ihren Erneuerungs- wie ihren Beharrungs-
kraften eine Schlisselrolle; und hier sind es weniger die ins Zentrum der poli-
tischen und offentlichen Aufmerksamkeit gertickten Bio- und Informations-
technologien als vielmehr die philosophischen Fakultdten mit ihren geistes-
wissenschaftlichen Fachern. Hier wird bewusst gehalten, was Kultur einmal
war, und hier wird dariiber verhandelt, wie sie klinftig sein kénnte; hier werden
die Lehrer ausgebildet, deren amtliche, und die Journalisten, deren 6ffentliche
Wirksamkeit an der Selbstdefinition einer Gesellschaft mafBgeblich mitwirken.
Wenn die philosophischen Fakultaten versagen, ist nicht nur die Hochkultur ge-
fahrdet, sondern in einem elementaren Mafle die Lebensfahigkeit der Gesell-
schaft in allen ihren Bereichen bedroht, auch den politischen, 6konomischen,

technischen.

Viele Ideen und keine Idee

Wer die 6ffentliche, inshesondere vom Bundesbildungsministerium immer wie-
der neu inszenierte Bildungsdiskussion verfolgt, wird kein Konzept erkennen -
auBer dem einen: Es ist ein Kampf um Macht, um 6ffentliche Aufmerksamkeit,
um politische Karrieren. Esist aber nicht ein Kampf um die Qualitadt der Bildung
der jungen Generation und um die Zukunft dieser Gesellschaft. Erfolgsmeldun-
gen im deutschen Bildungswesen bestehen deshalb seit langem nicht mehr
darin, dass es etwa gelungen sei, einem Drittel der deutschen Abiturienten ei-
nen sicheren Umgang mit der deutschen Sprache in Wort und Schrift vermit-
telt oder auch dem letzten philologischen Staatsexamenskandidaten klar ge-
macht zu haben, dass Karl der Grofle nicht im 15. Jahrhundert gelebt hat;
Erfolgsmeldungen bestehen nur nochin der Angabe, wie viel Geld bereitgestellt
oder ausgegeben wurde.

Auf der anderen Seite ist es ja nicht so, dass in Deutschland nicht ernsthaft und
sachkundig iiber Hochschulpolitik diskutiert wiirde. In nie da gewesener Offent-
lichkeit findet eine Debatte tiber den Reformbedarf und die Reformmaglichkei- i
ten der deutschen Universitaten statt, eine Debatte, die auch eine Fiille von
Handlungsoptionen vorgeschlagen hat. An ihrer Spitze steht die Forderung

nach ., Autonomisierung” der Hochschulen, im extremeren Fall auch die nach
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Privatisierung. Profilbildung und Evaluation, Globalhaushalte, Selbstauswahl
der Studenten, stirkere Praxisbezogenheit, Internationalisierung - womit in
der Regel Amerikanisierung gemeint ist - der Hochschulstrukturen und Studi-
enabschliisse, ECTS - wer weifl schon, was das ist? -, bachelor/master-Model-
le, Modularisierung der Studiengénge, leistungsbezogene Besoldung der Pro-
fessoren, Juniorprofessuren, Zielvereinbarungen, .Gleichstellungserfolge”, die,
nebenbei gesagt, am billigsten zu haben sind, und immer wieder: Geld. Die mei-
sten dieser MaBnahmen sind fiir sich genommen ja nicht unbedingt falsch; je-
de hat ihren Stellenwert in einem Gesamtkompléﬁ, der ,.Qualitat der Univer-
sitat” heifft. Das schwarze Loch dieser Diskussion ist aber genau dieser
Zentralbegriff: die . Qualitat”. Darliber verweigern die Debatten jede Auskuntft.
Keine der vorgeschlagenen Mafinahmen jedoch trifft den Kern der Sache, um
die es geht. Sie alle stiitzen sich auf politische oder 6konomische Sekundar-
argumente und auf den besinnungslosen Glauben an die Wirksamkeit moneta-
rer Steuerungsmechanismen.

Es gab einmal eine Zeit, sie dauerte anderthalb Jahrhunderte, in der es in
Deutschland leicht war, einen Konsens zu finden {iber die Aufgabe der Univer-
sitat. Sie hief .Bildung”. Nach den kithnen Visionen des Neubeginns um 1810
hat sich die deutsche Universitat lang mit dieser unscharfen, aber doch offen-
sichtlich tragfahigen und konsensfahigen Idee zufrieden gegeben, die weitge-
hend mit der Idee der ,Wissenschaft” identisch war. In der Praxis der hdheren
Bildungsanstalten hat diese Grundidee manche Modifikation erfahren; aber als
regulative ldee hat sie sich doch bis zur Mitte des 20. Jahrhunderts bewahrt und
bewahrt.

Die alte Formel fir .Bildung" hat schon vor Humboldt Goethe im Wilhelm Meis-
ter in knappster Form in Worte gefasst: ,Dafi ich dir's mit einem Worte sage:
Mich selbst, ganz wie ich da bin, auszubilden, das war dunkel von Jugend auf

mein Wunsch und meine Absicht.” Die neue Formel sieht anders aus:
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Das istdas Grundgesetz der deutschen Hochschulen seit einer Generation, seit

dem Urteil des Bundesverfassungsgerichts vom 18. Juli 1972. Mit dieser For-
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mel wird seitdem der ,Curricularnormwert” berechnet, der festlegt, wie viele
Studenten jede einzelne Hochschule und jedes einzelne Fach aufnehmen miis-
sen. Denn seitdem definieren sich die Universitaten ausschlieflich tiber die Zahl
ihrer Studenten; Mittelzuweisungen gehorchen einzig diesem Kriterium und
erlegen damitden Hochschulen einen Zwang zur permanenten Expansion auch
dort auf, wo er weder materiell noch geistig zu rechtfertigen ist. Dieses Urteil
markiert den Beginn der Massenuniversitaten, und es markiert auch den Be-
ginn der Kapitulation der deutschen Hochschulen vor der Herausforderung,

selbst zu bestimmen, was ihre Aufgabe ist.

,Daf} ich dir’s mit einem Worte sage: Mich selbst, ganz wie ich

da bin, auszubilden, das war dunkel von Jugend auf mein Wunsch
und meine Absicht.” (Goethe, ,, Wilhelm Meister®)

Dieses Geschaft hat ihr die Wirtschaftslobby abgenommen. Die Orientierung an
Zielvorgaben der Wirtschaft gehort zum kaum noch diskutierten Konsens je-
der Hochschulpolitik, auch und erst recht der européaischen. In der Diskussion
zur gemeinsamen europdischen Hochschulpolitik wurden die Universitaten
umstandslos zu Handlungsgehilfen des europaischen ,Wirtschaftsraums” er-
klart - eine andere Zielbestimmung kemmt nicht mehr vor als die, dazu beizu-
tragen, die .Union zum wettbewerbsféhigsten und dynamischsten wissensba-
sierten Wirtschaftsraum der Welt zu machen”. Nicht weit davon entfernt ist das
gemeinsame ,Hochschulpapier” der Bundesvereinigung der Deutschen Arbeit-
geberverbande und-der Hochschulrektorenkonferenz, das 2003 vorgestellt
wurde: . Die Beriicksichtigung der auf dem Arbeitsmarkt erforderlichen Kem-
petenzen und Qualifikationen in den Studiengangen gehart selbstverstandlich
zu den Aufgaben der Lehre.”

Die Zeiten sind sicher vorbei, in denen man umstandslos eine Front Wirtschaft®
gegen ,Bildung” aufmachen konnte; dass aber Hochschulbildung nicht in Wirt- 488
schaft aufgehen darf und dass universitare Wissenschaft andere Aufgaben hat
als Industrieunternehmen mit praxisrelevanten Innovationen zu versorgen,

sollte doch wieder ins Bewusstsein geriickt werden. Abwegig ist das durchaus
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nicht. Nochvor anderthalb Jahrzehnten, als die europaische Bildungspolitik an
ihrem Anfang stand, wurde 1988 beim ersten Bologna-Treffen von Universitats-
rektoren aus allen Landern der Welt eine Magna Charta Universitatum unter-
zeichnet, welche die Grundideen der Universitat noch einmal - zum letzten Mal
wohl - festhielt: ,Beheimatet in Gesellschaften, die aufgrund geographischer
und geschichtlicher Voraussetzungen je verschieden organisiert sind, sind Uni-
versitaten autonome Einrichtungen, die - nach deren kritischer Priifung - Kul-
tur vermittels Forschung und Lehre entfalten und weiterreichen. Obwohl sie
den Bedirfnissen ihrer Zeit entgegenkommen, miissen sie gegentiber allen
politischen, wirtschaftlichen und ideologischen Machten unabhangig sein.”
Auch wenn diese offizielle Ubersetzung kein Meisterwerk deutscher Sprach-
kunst ist, so vermittelt sie doch eine Ahnung davon, worum es den Universita-

ten gehen misste.

Die Idee der Universitat

Mit der .ldee der Universitdt” haben sich seit den Griindervitern des moder-
nen deutschen Hochschulwesens, Kant, Wilhelm von Humboldt, Schleierma-
cher, Fichte, viele herausragende Denker und manche Politiker beschéftigt. Die
Liste der illustren Namen allein in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts
reichtvon Jaspers liber Gadamer und Schelsky bis zu Habermas. Aber der Reiz
ihrer Vorschldge ist verblasst, abgeschmirgelt von einer sozialen, politischen
und kulturellen Wirklichkeit, die eine grundsatzliche Neubestimmung dessen
erfordert, was von einer Universitat heute verlangt werden soll. Diese Neube-
stimmung kann nicht mehr auf die tradierten, um die Idee der ,.Bildung” zen-
trierten Universitatsideale zurlickgreifen; aber sie wird manches von dem doch
wieder aufgreifen miissen, was in der zweihundertjahrigen Geschichte der
deutschen - und damit auch der okzidentalen - Tradition der modernen Uni-
versitat sich herausgebildet hat. Zuerst werden die Universitaten sich dem Sog
des dkonomischen Denkens entziehen missen. Gewiss ist es nicht zu umge-
hen, dass auch die Universitaten sparen oder zumindest die ihnen anvertrau-
ten Gelder sinnvoll ausgeben - und wer sich die Diskrepanz zwischen den Stu-

dienanfédngerzahlen und denen der Absolventen vor Augen fiihrt, sieht vielleicht
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auch schon eine wesentliche Spar-option. Aber mit vorhandenen Mitteln spar-
sam umgehen und bei der Ausbildung der Studenten auch ein Auge auf die po-
tenzielle Berufspraxis zu haben ist etwas ganz anderes, als die Universitaten
dem Diktat der Okonomie zu unterwerfen, die dann eben nicht mehr nur die For-
men des administrativen Handelns, sondern auch die Formen des wissen-
schaftlichen Denkens bestimmt.

Eben da wird die Diskussion ansetzen missen. Die Frage nach der Kernauf-
gabe der Universitat, die nur sie und keine andere Institution wahrnehmen
kann, fiihrt zu einer klaren Antwort: Die raison d'étre der Universitét ist die Wis-
senschaft. Diese Aufgabe war neun Jahrhunderte lang, seit den Universitats-
griindungen in Bologna und Paris, trivial. Seit einem Jahrzehnt ist sie es nicht
mehr. Seit einem Jahrzehnt wird das Wort ,Wissenschaft” zusehends aus dem
bildungspolitischen Sprachgebrauch verdréngt; die Qualitat von Universitaten
wird nicht mehr durch Aussagen Uber die wissenschaftliche Arbeit in For-
schung und Lehre bestimmt, sondern durch inhaltsleere McKinsey-Warter wie
~excellence”.

Die europaische Universitat ist, nachst der katholischen Kirche und vor dem
modernen Staat, die alteste Institution Europas. Das allein ist noch kein Ar-
gument. Diese historische Tatsache verweist aber darauf, dass ,Wissenschaft”
in ihrer universitaren Form eine der tragenden Saulen der westlichen Gesell-
schaften in der Neuzeit ist. Die moderne Gesellschaft braucht nicht eine belie-
bige Zahlvon .Akademikern” mit abgebrochenem Studium, aber zu ihren Uber-
lebensbedingungen gehdrt, dass sie in hinreichender Zahl Menschen ausbildet,
die personlich eine wissenschaftliche Haltung einnehmen kénnen und sachlich
zu wissenschaftlichem Denken féhig sind.

Wissenschaft st etwas anderes als .Wissen”. .Wissen” gibt es in vielen Formen
und Qualitsten. .Wissen" ist auch das, was in der yellow press kolportiert oder
in Quiz-Sendungen abgefragt wird, auch die Kenntnis von Namen wie Guildo -
Horn, Dieter Bohlen, Lady Di oder Edelgard Bulmahn ist .Wissen" in dem tri-
vialen Sinn, wie es der Begriff der .Wissensgesellschaft” impliziert.

Die Idee der Universitat lasst sich also nicht auf die - ohnehin fragwlirdige -

Konzeption einer ,Wissensgesellschaft” stiitzen. Denn nur ein sehr schmales
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Segment des Wissens, das in der aktuellen Gesellschaft kursiert und verkauft
wird, ist wissenschaftliches Wissen.

Es ist bemerkenswert schwierig, den Begriff der .Wissenschaft”, die dieses
Wissen hervorbringt, zu definieren. Wissenschaft ist zundchst abhangig von
personlichen Voraussetzungen bei denen, die sie betreiben; ihr kommen so-
dann bestimmte strukturelle Eigenschaften zu; und schlieflich - und das ist
wahrscheinlich das wichtigste - definiert sie sich weniger durch die Ergebnis-
se, die sie erzielt, als durch die Verfahren, mit denen sie erzielt und durch die
institutionellen Formen, in denen sie erzielt werden.

Immanuel Kant, der zu den Vordenkern der modernen Universitat gehérte, hat
zu Beginn seiner akademischen Laufbahn in einer Nachlassnotiz Pramissen fiir
die Existenz des Forschers formuliert, die zu den Grundlagen des Selbstver-
standnisses abendlandischer Wissenschaft gehdren: ,Ich bin selbst aus Nei-
gung ein Forscher. Ich fiihle den gantzen Durst nach Erkentnis u. die begierige
Unruhe darin weiter zu kommen oder auch die Zufriedenheit bey jedem Er-
werb.” An dieser Grundbestimmung des Gelehrten hat sich bis heute nichts
gedndert. Die Neugier, der eigene Antrieb, die ..intrinsische Motivation” sind die
Triebkraft der Wissenschaft, bei Professoren wie Studenten. Wenn es die erste
der personlichen Fahigkeiten eines Wissenschaftlers ist, sich in dieser Form auf
die Sache einlassen zu kénnen; dann ist es die zweite, Distanz zu ihr zu gewin-
nen, sie zum Objekt niichterner Betrachtung machen zu kénnen.

Wie wenig deutsche Abiturienten auf diese Herausforderung vorbereitet sind,
zeigt wiederum ihr Sprachgebrauch. Das Erlernen der Schriftsprache bietet die
erste Mdglichkeit, den Gegenstand des Denkens zu distanzieren, und bereits
hierist eine ganze Schulergeneration gescheitert, die es nicht mehr gelernt hat,
zwischen mindlichem und schriftlichem Sprachgebrauch zu scheiden, die
deshalb auch nicht mehr weiB, wie sie sprachlich die Erlebnisse ihrer eigenen
kleinen Lebenswelt trennen kdnnen von Aussagen Uber auBerpersonliche
Sachverhalte. ..Schreibe wie du sprichst”, heifit die didaktische und persénli-
che Pramisse dieses Umgangs mit der Sprache. Sie fiihrt dazu, dass deutsche
Studenten [und Journalisten inzwischen auch) .dass” schreiben, wo sie . das”

meinen; dass sie Anredepronomen nicht mehr zu erkennen vermogen und , sie”
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schreiben, wo — auch nach der neuen Rechtschreibung - .Sie” stehen muss;
dass .Pondon” zu lesenist,wo dochwohl eher . Pendant” gemeint ist; oder, wie
ein Essener Linguistikprofessor in den Mitteilungen des Deutschen Germanis-
tenverbandes zu berichten wusste, dass das finite Verb als ..gebduchtes Verb”
definiert wird.

Diese sprachlichen Fehlleistungen offenbaren eine fundamentale Unféhigkeit
zumn wissenschaftlichen Denken, noch weit diesseits aller Forderungen nach
Sachkenntnis, die auch noch dazugehdren wiirde; sie zeigen eine sprachliche
Unfahigkeit, die Welt des personlichen Erlebens, die auch in einer Privat-
sprache ausgedriickt werden mag, von der Welt der Sachen zu trennen, die
Gegenstand der Wissenschaft sind.

Neben den personlichen Voraussetzungen, deren Schwinden nicht zuletzt der
Sprachgebrauch deutscher Studenten zeigt, stehen die strukturellen. Wissen-
schaftliche Arbeit folgt methodischen Regeln, die in den einzelnen Facher-
gruppen, den Geistes- und Sozialwissenschaften einerseits und den Natur-
wissenschaften andererseits, sehr unterschiedlich sein kénnen, die aber flr
jedes Fach benennbar und fiir jeden Wissenschaftler nachvollziehbar sein
miissen. Sie nimmt weiterhin Bezug auf vorhandenes Wissen; sie setzt sich
damit auseinander und setzt sich selbst der Auseinandersetzung aus - seitdem
18. Jahrhundert wird diese Eigenheit des wissenschaftlichen Verfahrens mit
dem Begriff der .Kritik” bezeichnet. Esist ein auffalliger sprachgeschichtlicher
Befund, dass dieser Leitbegriff der neuzeitlichen Wissenschaft aus der aktuel-
len Hochschuldiskussion seit langerem verschwunden ist und dem der wirt-
schaftswissenschaftlichen Theorie entnommenen Begriff der . Innovation™ als
dem Leitbegriff aktueller Wissenschaftspraxis Platz gemacht hat.
Wissenschaftliches Wissen istim Ergebnis theorieférmig oder theoriegeformt,
es bleibt nicht beim Einzelfall stehen, sondern bringt entweder Theorien her-
vor oder beschreibt seine Gegenstande in einervon theoretischen Modellen und sl
Pramissen gepragten, und das heifit immer auch abstrahierenden Weise. Die
Forderung nach . Praxisbezogenheit” auch des universitaren Studiums, die
heute auf keinerlei 6ffentlichen Widerstand mehr stoft, zerstort diese funca-

mentale Voraussetzung. Tatsachlich aber ist die Annahme falsch, dass s
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=0e Z=r universitaren Wissenschaft sei, in der ,Praxis” - also in der natiir-
“2=r gesellschaftlichen Wirklichkeit - vorgefundene Probleme zu l6sen.
===~zchaft l6st keine Probleme, sondern sie definiert sie.

= l=tzte und die wichtigste Voraussetzung von universitdrer Wissenschaft ist
dig, die heute am starksten bedroht ist. Humboldt hat in vielem die Universitit
auf eine falsche Bahn gelenkt. Aber von einzigartiger Bedeutung war doch sein
der europaischen Universitétstradition entlehnter Grundgedanke von der Un-
abhangigkeit, und das heifit vor allem der Staatsferne und Politikfreiheit der
Universitat. Uberall in der freien westlichen Welt hat diese Idee ihre Nach-
ahmer gefunden, und wo immer sich Diktaturen anschickten, die Macht zu
tibernehmen, haben sie die Freiheit der Wissenschaft zuerst zerstort - nicht
selten mithilfe jener Wissenschaftler, die Schulter an Schulter mit der Politik
ihre Karrieren machen wollten,

Universitare Wissenschaft ist ihrem Funktion nach nicht zweckgebunden: sie
unterwirft sich nicht der Politik und nicht dem Geld. Sie folgt nicht partikularen
Interessen, sondern ist nur der regulativen Idee einer Wahrheit” verpflichtet,
die fir alle gilt und die allen dienen soll. Das unterscheidet sie von der manch-
mal ja durchaus auch hochkarétigen Forschung, die in privater Regie, in den
Labors der Konzerne oder in den &ffentlich kaum wahrgenommenen, in der
Schulpraxis aber enorm einflussreichen Landesinstituten fir Schul- und

Bildungsforschung der Kultusministerien betrieben wird.

Die Aufgabe der Universitit

Diese Bestimmungen umreifien die ,Idee der Universitit": Neugierde und Dis-
tanz als persdnliche Haltung; Methodisierung des Vorgehens und Theorie-
férmigkeit der Ergebnisse; Universalitat und Unabhéngigkeit der Institution -
das sind die Eckpunkte, durch die sich die Universitst selbst definieren und aus
denen sie ihre Aufgabe ableiten muss. Dann wird sie auch wieder Kriterien ha-
ben, an denen sie die Leistungen jener bemessen kann, die in ihr arbeiten und
studieren.

Freilich: Mit der Expansion wird es dann vorbei sein. Eine Universitat, die sich

wieder auf ihre eigentliche Aufgabe besinnt, wird eher schrumpfen als expan-
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dieren, und sie wird vieles von dem, was sie sich in den letzten Jahren und Jahr-
zehntenan Aufgaben hat aufladen lassen, an andere, besser geeignete Einrich-
tungen — wie insbesondere die stark unterschatzten Fachhochschulen - abge-
ben.

Die Universitaten, die philosophischen Fakultaten in erster Linie, werden einer
Bildungspolitik, die als Klamauk daherkommt, die Stirn bieten missen. Das
erfordert wenn nicht Mut, so doch Zivilcourage; denn wer dem Mainstream nicht
folgt, muss nicht nur mit politischem Liebes-, sondern auch mit finanziellem
Mittelentzug rechnen. Dennoch: Die Universitat mussihre Angelegenheiten den
Guildo Horns und Edelgard Bulmahns wieder aus der Hand nehmen und sich
selbst darum kiimmern, was sie will und was sie kann. Sie wird sich selbst
wieder darum bemiihen miissen, ihre Idee zu bestimmen und ihre Aufgabe
daraus abzuleiten - nur so wird sie der Verantwortung gerecht, die die univer-

sitdre Wissenschaft auch in einer modernen Gesellschaft zu Gbernehmen hat.
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